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NUMA PERSPECTIVA SOCRATICA
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RESUMO: O presente artigo pretende fazer uma abordagem do ensino da Filosofia tomando
como base o método socratico, bem como em aludir a importancia de tal método para a atual
docéncia da Filosofia no Ensino Médio.
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ABSTRACT: This article intends to make an approach of philosophy of education by building
on the Socratic method, as well as mention the importance of this method for the current
teaching of philosophy in high school
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INTRODUGAO

O objetivo do presente trabalho é de fazer uma descricao da importancia
filosofica exercida por Sécrates, bem como a sua contextualizacao histérica.
Dando, evidentemente, énfase a0 seu sistema filosofico de fazer filosofia, ou
seja, de filosofar. Visto que a filosofia ndo pode e nem deve ser minimizada
na repeti¢ao de sistemas ja expostos por filésofos pertencentes a outro dado
contexto histérico. E, em suma, tarefa de a filosofia proporcionar a outrem a
filosofar, ou seja, de aperfeicoar pensamentos ja pensados. Abrindo caminhos
para que esta mesma, a filosofia, progredir no decorrer da histéria.

Neste sentido, acredita-se que a utilizagdo do método socratico, a investiga-
¢io dialégica, ¢ um dos modos que podem ser utilizados na docéncia no ensino
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médio. Uma vez que tal método, na sua origem, proporcionou a evolu¢ao e
novos modos de filosofia.

No primeiro capitulo sera feito um levantamento das caracteristicas filoso-
ficas e o contexto historico que viveu Socrates. Obviamente que este capitulo
nao quer prolongar ou aprofundar dados histéricos que sio de suma impor-
tancia ser conhecidos para se conhecer bem a caracterfstica socratica de seu
tempo. Apenas quer ressaltar alguns fatos e caracteristicas socraticas no que
tange a questao da aplicabilidade de seu método. Tais como: o contexto vivido
por Socrates, onde viveu, qual a importancia de seu método, como se dava a
sua aplica¢ao e como se deu a influéncia socratica. Subtende-se que para se
compreender o pensamento de qualquer fildsofo pertencente a outro tempo
histérico, se faz necessario fazer mencao de como se originou tal pensamento
e em que tempo.

No segundo capitulo dois didlogos socraticos irdao ser analisados numa 6tica
pedagdgica, a saber: Criton e Hipias Menor. Com a finalidade de petrceber, nestes 55
mesmos dialogos, a maneira com que Socrates fazia filosofia e fomentava ao
intetlocutor de fazé-la também. Claro que em momento algum quer Sécrates
dar aulas e tampouco ensinar como se deve filosofar a seu préprio modo de
pensar. Ele quer, sem davida, levar ao intetlocutor a conhecer e a filosofar por
si mesmo. Sem a necessidade de imposi¢ao de métodos e normas para que isso
acontega. Mas que a verdadeira atitude do filosofar se da em meio ao didlogo, ou

seja, pela constante investigagao coletiva e de, se assim pode dizer, sem qualquer
diferenciacao hierarquica. Sendo que na filosofia, socraticamente falando, nao
se pode haver certa hierarquizacio por parte do professor e nem por parte de
outros que se julgar possuir mais conhecimentos ou titulos académicos.

A proposta do terceiro capitulo é a fundamentacio do método socratico
na docéncia do ensino médio. De afirmar, nas suas entrelinhas, que a utiliza-
¢io desta forma de filosofar pode ter resultados positivos para a educa¢ao
filosofica na contemporaneidade. Longe de querer ser imposta ou pretender
ser dita como a tnica forma verdadeira de fazer filosofia: Tal proposta, indu-
bitavelmente, se trata de uma proposta de filosofar dentre tantas que ja foram
e que, possivelmente, poderido surgir ao longo da histéria educacional filoso-
fica. Se, este trabalho pretendesse ser a tnica proposta verdadeira de como
filosofar, certamente nio estaria seguindo o método socratico. Posto que este
seja constante busca pelo conhecimento através do didlogo e investigacio
filosofica. Desta forma, se valoriza ndo tanto o que esta ou sera descoberto,
mas a maneira como foi realizado o estudo e a investigacio dialégica. Ento,
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o aluno deixa de ser mero receptor do conhecimento advindo do professor,
mas passa a ocupar o lugar de ativo ao conhecimento. Forma esta realizada
nao isoladamente, mas coletivamente.

Evidentemente que tal pesquisa recalcara a outras questoes, tais como: é
possivel a utilizagio do método dialdgico socratico em meio aos problemas
educacionais que atualmente vivemos? Sdcrates nao era professor institucional e
por isso nao era necessaria a utilizagao de recursos avaliativos em seus didlogos.
Entao, como fazer uso de tal metodologia em meio a burocrdticas exigéncias de
avaliacdor Tais questOes nao serdo tratadas neste trabalho, apenas sera debatida
a possivel aplicacao da metodologia socratica no ensino médio.

1.SOCRATES E SEU SISTEMA FILOSOFICO

56 Para iniciar, ¢ de suma importancia a contextualizacio histérica do filésofo
que serd estudado no presente trabalho. Nada mais justo do que dedicar um
capitulo para explicitar as caracteristicas filosoficas do pensamento socratico.
Visto que sua importancia filoséfica fora o inicio de grandes descobertas e de

profunda influéncia para a evolucao do pensamento filosofico daquele tempo.

De inicio analisaremos o tempo que Socrates viveu e suas caracteristicas filo-
soficas. Feito este esboco, mostraremos qual o método que Sécrates utilizava com
seus intetlocutores e com seus discipulos. Logo ap6s, seja exposta a influéncia de
Sécrates, ou seja, como se deu a continuidade e aprimoramento de seu método.

1.1 - S6crates e seu tempo

Os séculos V eIV A.C. na Grécia Antiga foram de grande desenvolvimento
cultural e cientifico. A reflexdo filoséfica tomava conta dos estabelecimentos
daquela época. Umas das correntes filoséficas que surgiram neste contexto
foram os Pré-Socraticos. Estes, por sua vez, tinham a preocupacao de respon-
der a seguinte questio: Como se originou o homem e o mundo. Tendo varios
representantes, dentre eles: Tales de Mileto, Anaxagoras, Anaximenes, etc.

Logo apés esta corrente, surgiu, entdo, outro importante grupo de filésofos
que foram os chamados Sofistas, tendo dois grandes representantes: Gorgias e
Protagoras. Posteriormente, foram muito criticados por Socrates, por Platao
e por Aristételes, pelo fato deles (os sofistas) serem avidos de riqueza e de
gloria, FRANCA, 1977, p. 48)
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Chamaram-se sofistas os mestres populares de filosofia, homens venais e sem
convicgoes, avidos de riqueza e de gléria que, nesta época de crise para o pen-
samento grego, exploram em beneficio da prépria vaidade e cupidez o estado
dos espiritos criado pelas especulacdes filoséficas e condi¢des sociais do tempo.

Quem valorizou a descoberta do homem feita pelos sofistas, orientando-a
para os valores universais, segundo a via real do pensamento grego, foi Sderates.
Este nasceu em 470 ou 469 A.C., em Atenas, filho de Sofronico, escultor, e
de Fenareta, parteira. Aprendeu a arte paterna, mas dedicou-se inteiramente a
meditacdo e ao ensino filoséfico, sem recompensa alguma, nao obstante sua
pobreza. Desempenhou alguns cargos politicos e foi sempre modelo irrepreen-
sivel de bom cidadao. Combateu a Potidéia, onde salvou a vida de Alcebiades
e em Delium, onde carregou aos ombros a Xenofonte, gravemente ferido.
Formou a sua instrucao, sobretudo através da reflexao pessoal, na moldura da
alta cultura ateniense da época, em contato com o que de mais ilustre houve 57
na cidade de Péricles.

Inteiramente absorvido pela sua vocagao, nao se deixou distrair pelas preo-
cupacoes domésticas nem pelos interesses politicos. Quanto a familia, podemos

dizer que Socrates nao teve, por certo, uma mulher ideal na quérula Xantipa;
mas também ela ndo teve um marido ideal no filésofo, ocupado com outros
cuidados que nao os domésticos.

Quanto a politica, foi ele valoroso soldado e rigido magistrado. Mas, em
geral, conservou-se afastado da vida publica e da politica contemporanea, que
contrastavam com o seu temperamento critico e com o seu reto juizo. Julgava
que devia servir a patria conforme suas atitudes, vivendo justamente e formando
cidadaos sabios, honestos, temperados - diversamente dos sofistas, que agiam
para o préprio proveito e formavam grandes egofstas, capazes unicamente de
se acometerem uns contra 0s Outros € escravizar o proximo.

Entretanto, a liberdade de seus discursos, a feicao austera de seu cariter, a
sua atitude critica, irbnica e a conseqiiente educacio por ele ministrada, criaram
descontentamento geral, hostilidade populat, inimizades pessoais, apesar de sua
probidade. Diante da tirania popular, bem como de certos elementos racionais,
aparecia Sécrates como chefe de uma aristocracia intelectual. Esse estado de
animo hostil a Sécrates concretizou-se, tomou forma juridica, na acusa¢io
movida contra ele por Mileto, Anito e Licon: de corromper a mocidade e ne-
gar os deuses da patria introduzindo outros. Sécrates desdenhou defender-se
diante dos juizes e da justica humana, humilhando-se e desculpando-se mais
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ou menos. Tinha ele diante dos olhos da alma ndao uma solucao empirica para
a vida terrena, e sim o jufzo eterno da razio, para a imortalidade. E preferiu
a morte. Declarado culpado por uma pequena minoria, assentou-se com in-
domita fortaleza de animo diante do tribunal, que o condenou a pena capital
com o voto da maioria.

Tendo que esperar mais de um més a morte no carcere - pois uma lei ve-
dava as execugoes capitais durante a viagem votiva de um navio a Delos - o
discipulo Criton preparou e prop0s a fuga ao Mestre. Sdcrates, porém, recusou,
declarando nao querer absolutamente desobedecer as leis da patria. E passou
o tempo preparando-se para o passo extremo em palestras espirituais com os
amigos. Especialmente famoso ¢ o didlogo sobre a imortalidade da alma - que
se teria realizado pouco antes da morte e foi descrito por Platio no Fédon com
arte incomparavel. Suas tltimas palavras dirigidas aos discipulos, depois de ter
sorvido tranqiilamente a cicuta, foram: “Devemos um galo a Esculapio”. F. que o
58 deus da medicina tinha-o livrado do mal da vida com o dom da morte. Mortreu
Socrates em 399 A.C. com 71 anos de idade.

1.2 — O método socratico

O método apresentado por Socrates foi o do didlogo articulado a dois
momentos: o ironico e a maiéutica. Ironia significa siznlacao. B esta parte do
método socratico era realizada da seguinte forma: Socrates assumia o papel de
um humilde a atitude de quem aprende e ia multiplicando as perguntas até ver
o adversario em evidente contradicao e, constrangé-lo a confissao humilhante
de sua ignorancia.

Ja no segundo caso, a maiéutica, Socrates fazia assim: Tratando-se de um
discipulo, aumentava as perguntas, direcionadas neste momento a finalidade
de obter, por inducao dos casos particulares e concretos, um conceito, uma
definicao geral do objeto em questao. E a este processo, memorial da profissao
materna SOCRATICA, denominava de maiéutica que facilita a parturicao das
idéias, (Ct.). REALE; ANTORIORI, 2003, p. 103.

Provavelmente, leitores superficiais dos dialogos Socraticos ficam com a
impressao de que Socrates preparou “armadilhas” para que seus interlocutores
cafssem. Ja que o proprio Platio condena esta pratica de “Eristica” — que é
uma disputa verbal sem qualquer respeito pela verdade — ele nao pode ter tido
a intencdo de representi-lo como uma caracteristica de Sécrates. Enquanto
que na verdade Sécrates faz este tipo de brincadeira somente quando expoe as
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alegacoes de retéricos e debatedores profissionais ou de outros que alegavam
sabedoria superior. Estes homens, que julgavam ser superiores, nio podem
ser convocados para cooperarem com a busca da verdade. O homem sabio s6
pode lutar contra eles com suas proprias armas e desta forma convencer seus
jovens admiradores de que a asticia verbal nio ¢ sabedoria.

A maneira que Socrates falava com os jovens era diferente, ele comegava
confundindo-os para que pudesse ver quio pouco eles realmente sabiam e
se preparassem para buscar a verdade em sua companhia. Uma vez iniciada
a verdadeira busca ele sempre convidava outras pessoas para o didlogo como
uma companhia e aliada, ndo como um opositor. Socrates, dizia ainda, que
nao sabia nada que pudesse ser ensinado a qualquer outra pessoa. Ao mesmo
tempo ele declarava que a perfeicdo humana encontrava-se no conhecimento
do bem e do mal.

Em suma, o lema em que Socrates cifra toda a sua vida de sabio ¢ a se-
guinte: “Conhece-te a ti mesmo”’, lema este que foi encontrado pelo préprio 59
Sécrates no oraculo de Delfos. O objetivo de todas as suas especulacdes
era o perfeito conhecimento do homem. Ensinar o homem a cuidar de sua

propria alma seria a principal tarefa a ser desempenhada por ele, Socrates, e
por todos os filésofos auténticos. Socrates acreditava vivamente ter recebido
essa tarefa por Deus, como podemos ler na Apologia de Sdcrates, de Platao,

(Ibidem, p. 117)

“(...) éa ordem de Deus. E estou persuadido de que nido ha para vés maior bem
na cidade que esta minha obediéncia a Deus. Na verdade, ndo ¢ outra coisa o
que faco nestas minhas andangas a nao ser persuadir a v6s, jovens e velhos, de
que nio devei cuidar s6 do corpo, nem exclusivamente das riquezas, e nem de
qualquer outra coisa antes e mais fortemente que da alma, de modo que ela se
aperfeicoe sempre, pois nao ¢ do acumulo de riquezas que nasce a virtude, mas
do aperfeicoamento da alma ¢ que nasce as riquezas e tudo o que mais importa
a0 homem e ao Estado.”

1.3 — A Influéncia de Socrates

O pensamento Socratico atingiu os alicerces da filosofia. O seu conceito
determina o verdadeiro objeto da ciéncia: a indugéo dialética reforma o método
filosofico. Nao é de admirar que este homem tenha, pela novidade de suas
idéias, exercido tamanha influéncia sobre os seus contemporaneos.
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Entre os seus grandiosos discipulos, além de simples amadores, como Al-
cibfades e Euripedes, além dos vulgarizados da sua moral, como Xenofonte,
havia verdadeiros fil6sofos que se formaram com os seus ensinamentos. Dentre
estes, alguns, saidos das escolas anteriores nao lograram assimilar toda a dou-
trina de Sécrates. Desenvolveram exageradamente algumas de suas partes com
detrimento do conjunto. Sio os fundadores das escolas Socraticas menores, das
quais as mais conhecidas sdo: Megara, fundada por Euclides; Cinica, fundada
por Antistenes; Cirenaica ou Hedonista, fundada por Aristipo.

Estas escolas, que, durante o segundo periodo, dominado pelas altas
especulacbes de Platido e Aristoteles, verdadeiros continuadores da tradi¢ao
Socratica, vegetaram na penumbra, mais tarde recresceram transformadas ou
degeneradas em outras seitas filos6ficas. Dos megaricos brotaram os céticos
e pirronicos, dos cinicos sairam os estoicos, dos hedonistas originaram-se 0s
epicureus. (FRANCA, 1977, pg. 25)

60 Dentre os discipulos de Socrates, porém, o herdeiro genuino de suas idéias,

o seu ilustre continuador foi o sublime Platio.

2. 0OS DIALOGOS SOCRATICOS NUM OLHAR PEDAGOGICO

Apresentou-se no capitulo anterior a contextualizacio historica de Socrates,
bem com o seu pensamento filos6fico e a sua influéncia aos seus discipulos e
seguidores. Neste capitulo, serdo expostos alguns didlogos socraticos que serdo
analisados numa 6tica pedagogica. Ou seja, serdo interpretados com o intuito
de levantamento dos principios pedagogicos e metodologicos de Sécrates para
a docéncia do ensino de filosofia.

Os dialogos Socraticos sio os seguintes: Apologia de Sécrates. fon, Hipias
Menor, Laques, Carmides, Criton, Reputblica (livro I), Hipias Maior, Eutifron
e Lisins, (MARCONDES, 1977, p. 54). Porém, no presente trabalho, serao
analisados dois dos citados acima: Criton e Hipias menor

2.1 = Criton

Os personagens deste didlogo sao Socrates e Criton. E se encontram no
momento em que Socrates estava preso, a véspera de sua morte. Criton propoe
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para Socrates que fuja da prisao para nao ser morto. Na tentativa de convenceé-
-lo, Criton apresenta alguns argumentos:

a) Para que tal fuga seja realizada com sucesso ¢ necessario que Criton e
seus companheiros paguem e assumam o risco de tal empreendimento.
S6 que nio hé necessidade que Sécrates se preocupe com dinheiro a
ser gasto, visto que os colegas de Criton podem colaborar;

b) Sobrevivéncia é a garantia que Socrates terd com a fuga. Acaso recuse
fugir, este estara sujeito a morte;

©) Seentregar a condenacio sem qualquer tentativa de fuga é uma injustica.
Visto que ele, Sécrates, pode tentar reverter a sua situagao, fugindo e
garantir a propria vida;

d) Criton nio se conforma com a condena¢iao de Socrates e por isso se
sente na obrigacao de salva-lo. 61

Ap0s apresentar seus argumentos, Sécrates convida Criton a examinar se de
fato tais razOes sao passiveis de serem realizadas. Socrates, por sua vez, alega
que quanto mais Criton insiste na sua idéia, mais ele é penoso. E deve fazer
um exame se, de fato, devem proceder como Criton quer ou nao.

Sécrates, diz ainda que sempre fora daquele feitio: deve seguir sempre a
razao que julgar ser a melhor. Assim, nao poderia aceitar a proposta que seu
colega fazia, uma vez que nio se sentia inclinado para fugir.

Nesta posi¢ao de Socrates, nota-se claramente trés pontos: a) as proprias
razbes nao sao frutos do acaso, mas se fundamentam nos melhores argumentos;
b) raz&es nao se modificam devido as circunstancias; ¢) s6 ha possibilidade de
mudangca de razao se haver apresentacido de melhores razoes, ou seja, melhores

argumentos convincentes.

E questionado, por Sécrates, a respeito de como se deve proceder para
o exame do tema em analise, a saber, a fuga. E eis a conclusdo que Sécrates
chegar ap6s apresentar para seu amigo algumas maximas que justificam ou nao
sua fuga: F preciso averiguar se é justo que tente sair da prisio sem permissao
dos atenienses, ou injusto — acaso for justo, que seja realizada a fuga; se no,
que permanega na prisao.

Feito isso, Socrates se coloca, mais uma vez, na posi¢ao de ouvinte a fim
de ouvir as razoes de Criton. E, juntos decidirem, em vista no melhor argu-
mento, que decisdo tomar. Mesmo tendo sua decisdo tomada, Sécrates nio
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dispensa os argumentos que Criton possui para que seja refutado. Através de
variadas perguntas e inferéncias, Socrates passa a indicar os principios morais,
que sdo: nao retribuir a injustica e nao fazer mal para ninguém, seja ela quem
for. Alerta, ainda, Criton a ndo assumir principios morais que sejam contrarias
a seu pensamento. Neste sentido que diz Sécrates (SOFISTE, 2007, p. 43):

Cautela, porém, Criton, ao admitires esses principio nio o fagas em contradicio
com o teu pensamento, pois sei que essa opinido ¢ e serd de alguns poucos (...).
Quanto a mim, essa ¢ a opinido minha antiga, que ainda agora mantenho. Tu,
porém, se tens outro sentir, fala, da-me a conhecer; se perseveras no de outrora,
presta aten¢ao ao que af decorre.

A conclusio da analise indica para apenas um encaminhamento: a recusa
da proposta de Criton. Uma vez estabelecidos os principios morais é natural
62 que haveria esta conseqiiéncia. Entretanto, Criton nao entendeu o raciocinio
de Socrates. De acordo com a estrutura do dialogo em questao, nao ha razoes
que possam justificar a posicao de Criton. Evidentemente que se trata de um
recurso que Platdo para expor detalhadamente as razdes que justifiquem a
recusa a ndo fuga. Pois, de acordo com a lei apresentada por Socrates, a fuga
significa a recusa das leis da cidade. Ou seja, fulgir € agir em contradicio com
alei. E, ainda, ¢ uma quebra de convengdes e acordos, historicamente aceitos

por Socrates.

Tendo em vista o texto em estudo, nota-se que o ensino de filosofia em
Socrates nao se separa do fazer filosofia. Nao existindo, assim, uma divisao
entre o ensino e o fazer filosofia. O que é novidade da pedagogia Socratica é
exatamente ensinar fazendo e fazer ensinando. O ensino de filosofia a0 modo
socratico proporciona o exercicio da racionalidade filosofica. Colocar em agao as
habilidades e competéncias, como investigar, raciocinar, conceituar e interpretar.

O dialogo ¢, sem duvida, a dimensao pedagdgica do modo socratico de
fazer filosofia, da qual apresenta as seguintes caracteristicas: arte da pergunta
e da resposta, buscar a comunica¢io, uma vez que o didlogo supde a comuni-
cagdo entre os dialogantes e para isso € necessario ouvir e falar, argumentar,
raciocinar, etc.

Conforme se pode notar no texto de Sécrates, Criton estava plenamente
convencido do que deveria ser feito com Socrates, ou seja, sua morte. Porém, ao
fazer a proposta de fuga, Socrates pede para mostrar-lhe argumentos necessarios
que possam justificar as razoes que fundamentam sua proposta. Apos ter ouvido
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pacientemente, Socrates o convida para uma investiga¢ao minuciosa a partir
dos critérios que o levam a construir boas razdes para optar no que irao fazer.

Portanto, pode-se concluir que a investigacdo dialogica sao os principios pe-
dagdgicos usados por Socrates. Deste modo, a investigagao dialdgica nao é um
método de ensinar filosofia, mas sim um método de colocar em acio o filosofar.

2.2 — Hipias Menor

Os personagens deste sao Socrates, Budico e Hipias. Encontram-se o con-
texto em que as atenc¢Oes estavam voltadas para um famoso sofista, Hipias de
Elide. Logo no inicio do didlogo, é bem nitido que Platio faz do sofista um
objeto de ironia de Socrates. Este ignora o que Hipias classifica Odisseu como
o mais astuto. Mas Hipias reafirma sua posi¢ao, fundamentado em uma citagao
da cena das preces de Aquiles é simples e veraz e Odisseu, astuto e mentiroso.

Soécrates manifesta como entendido da explicagao de Hipias, mas o pergunta
se é astucioso aquele homem que mente. Hipias confirma. Novamente Socrates 63
o pergunta se Homero diferencia o individuo veraz do individuo mentiroso.
Hipias responde que sim e que concorda com o posicionamento de Homero.
Dai, Socrates deixa Homero de lado.

A citagao de Homero apenas serviu como introdu¢ao ao tema que se pre-
tende investigar. O tema agora em questao é o fundamento do ser mentiroso.
Socrates pergunta a Hipias se mentirosos sao aqueles homens enfermos,
incapazes de fazer alguma coisa. Hipias responde que apenas os capazes para
capazes de enganar os outros. Neste sentido, os astutos sao capazes de mentir
ou de fazer coisa pior.

Através de perguntas, concordando com Hipias, demonstra que os menti-
rosos sdo capazes e consegue mentir. Assim, Socrates retoma a afirmativa de
Hipias de ser Aquiles verdadeiro e Odisseu astucioso, e chega a uma conclusao
diferente do seu interlocutor sofista: te como resultado ser a mesma pessoa
o mentiroso e o veraz, de modo que se Odisseu era mentiroso, era também
veraz; e se Aquiles era veraz, também era mentiroso. Aquiles e Odisseu sao,
na perspectiva de Socrates, a mesma pessoa.

Mas Hipias nao se conforma com a conclusiao de Socrates e garante que
Homero tomou Aquiles como melhor que Odisseu. Sécrates se defende ale-
gando nao duvidar que Hipias seja mais sabio que ele. Apenas gosta de prestar
atengao no que os outros falam, especialmente quando ¢ algo sabio. E que é
de seu costume averiguar, reexaminar e comparar o que esta sendo dito, com
a finalidade de aprender.

tabulae 14.indd 63 02/11/2013 00:21:34



O Ensino de Filosofia como forma dialégica, numa perspectiva socratica

Até aqui, pode-se fazer as seguintes consideragoes:

a) Pode-se até admitir certo “exagero” por parte de Sécrates em querer
mindcias, mas nio é perdido o conjunto do tema em discussdo. Sdcrates
quer, mediante sua pedagogia, fundamentar o tema e discussao;

b) A atitude de Hipias ndo ¢ propria da atitude filosofica, pois este aceita
os principios e verdades ja estabelecidas, sem qualquer fundamentacio;

¢) A atitude de Socrates é a postura mais condizente com a atitude filoso-
fica, ou seja, ¢ um procedimento fundamental para o desenvolvimento
da investigacao dialogica;

d) Para que haja bom éxito durante a investigacdo dial6gica, é de suma
importancia que todos os participantes da mesma tenham direito de
participagao. Isto é, que tenha direito de experiéncias de filosofar, a fala

64 se torna indispensavel na atitude de filosofar.

Sécrates, querendo confirmar a sua postura frente a Hipias, retoma algu-
mas de suas falas anteriores que possam comprovar a certeza de que Aquiles
e Odisseu sao iguais. Hipias discorda e alega que Aquiles mente sem querer e
Odisseu mente por malicia. Socrates, neste caso, afirma que Odisseu é melhor
que Aquiles, uma vez que aqueles que mentem voluntariamente sio melhores

que os que o fazem sem querer.

Discordando novamente, Hipias afirma que é necessario ter mais tolerancia
com os que mentem por ignorancia. Utilizando da humildade, Sécrates se diz
sabio em algumas coisas e outras ndo. Mas que nao se senti envergonhado em
aprender, por isso questiona, interroga e se senti feliz quando ¢ respondido.
Depois, reafirma nio concordar com Hipias e que a culpa de tal discordancia
¢ dele préprio por ser quem é.

E seguida Sécrates faz algumas consideragdes significativas do ponto de
vista pedagogico, dizendo que ele, Socrates, se coloca a pensar contrariamente
e acaba vacilando sobre o assunto. Hipias responde dizendo a Fudico que
Socrates sempre entola as discussoes e parece agir intencionalmente®.

2 Acredita-se que os pedidos de Sécrates e as reclamacoes de Hipias sao no sentido de garantir
a realiza¢io do didlogo, ou seja, a comunicagio. Pois, a razio dialégica te como objetivo a comu-
nicagao, tal objetivo ¢ a0 mesmo tempo a condi¢ao fundamental para a existéncia do dialogo.
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Fudico solicita a Hipias que responda aos questionamentos levantados por
Sécrates. Hipias concorda. Sécrates retoma a questio se quem seja o melhor: O
que pratica o mal voluntariamente ou involuntariamente. Voltando a variados
exemplos, Sécrates demonstra que quem pratica mas a¢oes voluntariamente
sao melhores do que os que as praticam involuntariamente.

Hipias volta atras e afirma que seria absurdo considerar melhor quem comete
conscientemente uma injustica do que quem fizesse sem o querer. Sécrates diz
que é exatamente este o resultado da discussdo, mas Hipias néo aceita. Diante
dessa ndo aceitacdo de Hipias, Sécrates retoma a questdo utilizando outros
exemplos que apontam para sua tese. Mesmo com varios exemplos e muitas
explicacoes, Hipias ndo concorda com Sécrates. E, por isso, Socrates responde
(SOFISTE, 2007, p. 54):

... mas ¢ o que necessariamente se conclui de nosso raciocinio. Porém, como te
dizia antes, nesses assuntos eu vivo sempre a oscilar de um lado para o outro, 65
nunca tenho a mesma opinido. Nio ¢ nada de estranho que eu ande vacilante
como qualquer homem nao experto. Mas se vs outros, os sabios, também vos
mostrais vacilantes, isso ¢ tertrivel para nds, pois nem nos aproximando de nés
poremos fim a nossas divagagoes.

Fundamentalmente, o didlogo socratico se caracteriza como a busca da
definicio, a formulacio de conceitos. Neste sentido, fazer/ensinar filosofia
socraticamente nao é ensino de conceitos, mas um procedimento que visa a
aprendizagem de se construir conceitos.

Os recursos de fazer/ensinar filosofia sao os didlogos e a investigacao.
Trata-se, portanto, de um procedimento onde se coloca em agao: ouvir, falar,
argumentar, raciocinar, conceituar, confrontar teses filoséficas, buscar alter-
nativas para a solu¢ao de um problema. A investigacao dialdgica é, portanto,
um modo de fazer educac¢do onde os procedimentos e as atitudes sao tio mais
importantes que os conteudos conceituais.

3. AINFERENCIA DO METODO SOCRATICO NO ENSINO MEDIO

Conforme foi visto no capitulo anterior Sécrates nao pode ser qualificado
como “professor” e sua metodologia nao era hierarquica, mas sim dialégica.
Socraticamente falando, ¢ este o objetivo do presente capitulo: de propor uma
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nova forma de ensinar filosofia, a moda socratica. Neste sentido, nao ha de se
propor planos de aulas ou maneiras de ensino, mas sim modos de filosofar —
tal ¢ este o objetivo da filosofia no decorrer de sua histéria.

3.1 — Ensinar filosofia ou ensinar a filosofar?

Tradicionalmente entendia-se por ensino aquilo que era proclamado pelo

professor e o aluno, por sua vez, o ouvia e decorava a fala do professor sobre
um determinado assunto pertinente a aula. Nao havia qualquer possibilidade
da participacio do aluno no processo do conhecimento. Este apenas era dito
como passivo e o professor como ativo, ou seja, aquele detentor do saber. So-
craticamente falando, esta forma de ensino nio pode e nem deve ser inserida
nas aulas de filosofia, seja no ensino médio ou em qualquer etapa de forma-
¢ao. Pois, o objetivo especifico da filosofia é de dialogar com os outros e nao
“impor” conhecimentos prontos ¢ acabados.
66 Sécrates, em seus didlogos, nunca deu aula e nem sequer se dizia mais sabio
do que os outros. Era constante peregrino ao saber. Por isso acaso se optar
pelo uso de sua forma dialégica, deve-se exercitar a ideia de aula. Pois: “an/a,
em geral, estd diretamente ligada a idéia de ensino e ensino nao tem nenhuma relagao com
0 modo socrdtico de filosofar” (Ibidem, p. 87)

Filosofar, numa perspectiva socratica, ¢ nio ensinar filosofia conforme um
conjunto de conhecimento, conceitos, teotias ou histéria da filosofia. Ndo ha, em
hipétese alguma, negar que o conhecimento histérico da filosofia seja de rica im-
portancia para o proprio ato de filosofar. Do contrario, haveria o risco de filosofar
no vazio, ou seja, sem qualquer fundamento, seja 16gico ou histérico, que possa
fundamentar tal discurso ou opinido acerca de alguma coisa. Mas que a historia
ndo seja limitada apenas nela mesma, mas que ela seja desenvolvida a lugar da
contemporaneidade. Acaso ndo se faca isso, pode-se correr o risco de transformar
a filosofia em mera histéria, sem qualquer forma de didlogo e aperfeicoamento.

Dali, portanto, o termo ensinar filosofia passa a ser chamado de ensinar a
filosofar. Uma vez que ensinar filosofia designa-se a mera passagem de conceitos
ja existentes no decorrer da histéria. E o filosofar ¢ mais do que isso, é pensa-
mento do pensado bem como o seu aperfeicoamento. Desde o seu surgimento,
a filosofia é pensamento itinerante, como se pode notar (PAIVA, 2002, p. 66):

A filosofia ¢, desde o inicio, o pensamento itinerante, pois se caracteriza pela
constante busca de respostas e, por isso mesmo, jamais se submetera a instru-
mentalizagio. Utilizar um conhecimento, prendendo-se num foco unico de visio
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e servir-se dele para legitimar uma pratica, por melhor que seja, ¢ fundar uma
ideologia. A filosofia, se quiser ser autentica, nao se prestara a isto.

Entende-se, portanto, que nao possibilidade de separar filosofia e filosofar,
uma vez que as duas s3o uma mesma coisa. Sendo que o filosofar é¢ uma disci-
plina do pensamento que ao ser operada vai produzindo filosofia e a filosofia
¢ a propria matéria do filosofar. Sao indissoluveis. Filosofia separada do ato
de filosofar é uma matéria morta, sem sentido. O movimento da razao a que
chamamos filosofar se da por intermédio de conceitos filoséficos e estes sao
criados e recriados por meio do filosofar. Neste sentido, ndo ha de ficar com
uma e dispensar a outra, do contrario nao haveria filosofia, mas sim mera re-
peticdo do que se encontra registrado em vastas obras de determinado fil6sofo.

Conclui-se, entdao que filosofia e filosofar ¢ uma tnica coisa, devem cami-
nhar sempre juntas. O mesmo deve acontecer no processo educacional do
ensino médio. Como fora dito anteriormente, ensinar filosofia sem qualquer 67
produgcio filosofica nao passa de mera repeticao de falacia outrora dita. Por
isso que em vez de usar o termo ensinar filosofia deveria usar o seguinte termo
ensinar a filosofar. Se o objetivo da filosofia é dialogar e estar em constante pro-
cura da verdade, o professor deve estar em constante abertura para a aquisicao
de novos conhecimentos e levar os seus alunos ao prazer de conhecer novos

horizontes de pensamentos e deles proprios, os alunos, de construirem seus
pensamentos sobre alguma coisa ou algo. Como bem ressalta Paulo Freire
(FREIRE, 1996, p. 1306):

A experiéncia da abertura como experiéncia fundante do ser inacabado
que terminou por se saber inacabado. Seria impossivel saber-se inaca-
bado e ndo se abrir a0 mundo e aos outros a procura de explicagdo, de
respostas a multiplas perguntas. O fechamento ao mundo e aos outros
se torna transgressao ao impulso natural da incompletude.

3.2 — Método dialégico socratico como proposta filoséfica

A investiga¢io dial6gica ¢ uma forma de docéncia, mediante o didlogo ¢ a
investiga¢do, superadora do mero ensino, ou seja, da aula falada pelo profes-
sor e copiada pelo aluno. Na investigacdo dial6gica o educando nio assume

tabulae 14.indd 67 02/11/2013 00:21:34



O Ensino de Filosofia como forma dialégica, numa perspectiva socratica

o papel de ouvinte do professor, mas sim é protagonista do conhecimento.
Nao ha, entdo, uma hierarquizacao por parte do professor e uma passividade
do aluno. Ha, de fato, uma participa¢io coletiva do conhecimento bem como
a sua constituicao.

Reafirma-se que nesta maneira de ensino filoséfico nao ha ensino de ciéncia
ou cultura filos6fica, mas se faz presente o proprio filosofar, ou seja, desen-
volvimento do aprender a pensar. Obviamente que pode acontecer ensino de
filosofia sem, necessariamente, a finalidade de filosofar. Resumir o ensino a
mera transmissdao de pensamentos ja pensados. Mas, numa perspectiva socra-
tica, nao ¢ este o fim do ensino de filosofia — especialmente no ensino médio:
O verdadeiro objetivo do ensino filosofico é o proprio filosofar (SOFISTE,
2007, p. 88). Afirmar que apenas pelo fato da filosofia se fazendo presente
nos curticulos do ensino médio transforma seus estudantes mais criticos e
reflexivos, tal compreensao é perigosa e pode até gerar frustracoes e decepgoes.
68 Para que isto possa acontecer, deve-se ultrapassar a compreensao de que
apenas o ensino das variadas correntes filoséficas ja é o bastante para formar
jovens mais criticos frente a realidade. Mais do que isso, é preciso propor o
filosofar como o conteudo e método. Como se pode ver é o filosofar que assume
a caracteristica de ser, por ele mesmo, conteudo e procedimentos didaticos.
Ou seja, é mais facil chegar ao filosofar mediante a cultura filoséfica. Neste
sentido, esta é entendida como meio para se chegar ao filosofar.

Como exigéncia para a realizacdo de uma educacio dialdgica socratica se
faz necessario a superacdo da pedagogia do mero ensino, em outros termos,
a simples transmissao da historia da filosofia. Evidentemente que conhecer
os sistemas filosoficos ja registrados por antigos sabios é de suma impor-
tancia, mas, socraticamente falando, nao é apenas com este procedimento
que a filosofia ha de se vingar num dado momento histérico. Se assim fosse
nao teria ocorrido, no decorrer de sua historia, varios filésofos apresentando
novos modos de pensar e sistemas que diferem de outrem. Assim, se limitar
a pedagogia da transmissao de pensamentos ja pensados é uma catastrofe, no
ponto de vista socratico.

Nao obstante, na Lei das Diretrizes Basicas (Lei 9.394, de 20 de dezembro
de 1996), nos Parametros Curriculares Nacionais e no Relatério para a Unesco
da Comissao Internacional sobre Educacio para o Século XXI, indica elemen-
tos importantes para a confec¢ao de uma nova educagao (SOFISTE, 2007, p.
90). Pois, de acordo com estes documentos, ver-se que a educagiao deve ser
entendida como desenvolvimento de capacidades e habilidades, afirmando

tabulae 14.indd 68 02/11/2013 00:21:34



Tabula - Revista de Philosophia

assim que a educagdao nio deve se limitar a transmissao de conteudos, mas
em desenvolver capacidades de aprender (LDB, Art. 32, inc. I e 1II). No que
tange o ensino médio, os Parametros Curriculares Nacionais, no entender da
nova lei, alegam que deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social (Art.
1° pat. 2° da Lei 9.394/96).

A filosofia pode e deve contribuir positivamente para a construcao desse
modelo de educagao. Sendo a filosofia uma disciplina que tem o objetivo do
desenvolvimento do aprender a aprender e do aprender a pensar. Por isso, nao
basta, simplesmente, a presencga da filosofia na educa¢ao média sendo entendida
como um conjunto de conhecimentos a serem ensinados numa perspectiva nao
filosofica. A filosofia ¢ uma atividade do pensamento. E enquanto tal, esta deve
nao ensinar filosofia, mas ensinar a filosofar. Esta sendo entendida como um
desenvolvimento ou aplica¢ao de métodos filosoficos. Desta forma, acredita-se
na inclusio da filosofia na educag¢ao média, apostando que o método socratico
seja um método de exceléncia para tal empreendimento. 69

3.3 — Contribuicdes do método socratico ao ensino médio

(..) fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador no professor nio ¢é
uma qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que se acrescenta a de ensinar.
Faz parte da natureza da pratica docente a indagac¢ao, a busca, a pesquisa. O
que se precisa ¢ que, em sua formagao permanente, o professor se perceba e se
assuma, porque professor, como pesquisador. (FREIRE, 1996, p. 138)

Neste mesmo fragmento, Paulo Freire ressalta na necessidade do professor
ser um continuo pesquisador, ou seja, utilizar-se sempre da investiga¢ao dial6-
gica para se conhecer algo ou alguma coisa. Como ja vem sendo descrito nas
entrelinhas do presente trabalho, numa perspectiva educacional para o ensino
médio se faz preciso que o professor dé aos alunos a funcido deles mesmo
serem protagonizadores do conhecimento. Nao os limitando a serem meros
ouvintes de aulas. Porque, entendendo aula como ¢é colocada na tradigao mi-
lenar fundamenta-se no falar do mestre e na cépia passiva do estudante, ¢ no
minimo um equivoco pedagogico.

A pratica efetiva do método socratico, ou seja, na investigacio dialogica
possibilita colocar em agdo o filosofar, uma vez podendo afirmar que: o fun-
damento do didlogo supoe a natureza do filosofar, sendo desenvolvido comu-
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nitariamente; tal método socratico, o dialogo, garante a liberdade intelectual e
abertura da consciéncia frente as verdade ditas como dogmaticas; tem como
objetivo a construgao coletiva de conhecimento validade intersubjetiva.

A utilizagdo do didlogo colabora para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias, em dois parametros basicos: Colabora para as habilidades de
aprender a conhecer aprender a fazer como a capacidade de raciocinar, de siste-
matizacao, de conceitualizacio, de reflexdo, de planejamento, etc.; Relaciona-se
com as habilidades de convivéncia, ou seja, aprender a conviver. “Relaciona-se
com o diferente, criticar, trabalhar em equipe, saber ouvir, aceitar criticas, etc.”
(SOFISTE, 2007, pg. 99).

O proprio aluno que vai raciocinar, investigar, relacionar-se. O professor,
neste sentido, assume o papel de coordenador que tem a tarefa de prezar
pelo bom éxodo de tal procedimento dialogico. Os conteddos nao devem se
70 reduzir na transmissio para o estudante mediante a aula falada. B justamente
os procedimentos a as atitudes que ganham importante relevancia na Investi-
gacao Dialdgica. Assim, os alunos tém a oportunidade de terem experiéncias
de filosofar. Ja a sala de aula, por sua vez, deve proporcionar ambiente que

possibilite o bom éxito do dialogo e da construcao coletiva de saberes.

E de suma importancia voltar a destacar que a aplicacio do método socra-
tico ndo tem o objetivo de exterminar ou, até mesmo, criticar um dado perfodo
filos6fico e seus protagonistas. Pois: “F impossivel a escola desprezar um ro-
teiro de idéias e, a0 mesmo tempo, pensar no aperfeicoamento do homem e na
melhoria da sociedade”(Cf. MARIA, 1996, p. 32). O objetivo da aplicabilidade
do método socratico é aperfeicoar tais sistemas de acordo com o contexto
histérico atualmente analisado.

Ademais, a utilizacio do método socratico no ensino médio podera contri-
buir positivamente para que o aluno nao seja apenas um ouvinte do professor,
mas que seja participante no processo do ensino filoséfico. Transformando a
sala de aula em um ambiente de investiga¢ao ativa, tanto por parte do professor
quanto por parte dos alunos. E justamente no processo de investigagio ¢ que
se da, mediante o didlogo, o desenvolvimento das habilidades e competéncias.

Mas como fazer isto? Uma resposta bastante direta e desafiadora seria de
fato: aprendemos a fazer assim fazendo. Quer dizer, é apenas na pratica que
podemos descobrir a relevancia da aplicabilidade de tal metodologia. Antes da
pratica, porém, a convic¢do de que essa seja uma boa maneira de se pensar e
praticar o ensino de filosofia no ensino médio.
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CONCLUSAO

Como fora visto no tltimo capitulo, pode-se notar que a atitude dialégica
quer fazer com que os demais sejam ativos as expectativas filosoficas, que é o
filosofar. Nio basta apenas a filosofia ser incluida como disciplina obrigatéria
no ensino médio, é preciso pensar comw e a finalidade da filosofia para jovens.
Se tal questionamento nao for feito, infelizmente ela, a filosofia, serd apenas
mais uma disciplina para preencher curriculos escolares.

Acredita-se que a filosofia como forma de investigagdo dialégica possui a
caracteristica de ser, em si mesma, o verdadeiro sentido da filosofia que gerara
o filosofar. O aluno nao assume a caracteristica de passividade frente as falacias
do professor. Ele, o aluno, busca o conhecimento através da coletividade que é
feita com os demais colegas, incluindo o professor. Nao ha, ai, uma alienacao a
historia da filosofia, ou seja, ficar s6 na consciéncia o que tal filésofo declarou
e descobriu sobre algo. A investigacio dialégica quer mais que isso. Ela quer 71
pot o aluno a pensar e a tipica atitude de um filésofo, o proéprio filosofar.

Claro que a docéncia filoséfica, seja na educacdo média ou em qualquer
outro grau de ensino, pode ser realizada da maneira tradicional: da simples
transmissao da historia da filosofia ou de tal perspectiva filoséfica subjetiva do
professor. Nao é esta a proposi¢ao defendida ao longo deste trabalho. Conhecer
a cultura outrora vivida pelos filosofos e a valorizagao de seus sistemas ¢, em
si mesma, dignas de serem conhecidas. Pois, socraticamente falando, filosofar
sem qualquer fundamento ou conhecimento prévio do objeto ¢é “filosofar no
escuro”. A historia, neste sentido, é o suporte que possibilita o aperfeicoamento
e a evolucio do filosofar. B preciso, ainda, ter em mente, tanto por parte do
professor quanto dos alunos, que o filosofar nao ¢ algo pronto e acabado. Mas
sim que a atitude do filosofar se d4 num determinado tempo histérico e esta

sujeita 2 mudanca por outros que viverao outros tempos.

Em suma, ¢ de importancia destacar que a forma com que Socrates trata-
va seus interlocutores nao era de forma autoritaria, como se pode notar nas
entrelinhas do capitulo segundo. Utilizava o diadlogo, a constante busca pelo
fundamento do objeto pesquisado. E ¢ exatamente este dialogo de investigacao
a proposta de docéncia de filosofia. Levar o aluno a buscar o conhecimento,
raciocinar, pensar, criticar o outro, sao algumas das conseqiiéncias que a inves-
tigacao dialogica pode contribuir para a formagao do jovem. O filosofar possui
esta mesma caracteristica: de estar em continua busca pela verdade através do
didlogo e a valorizacio intersubjetiva de outrem.
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Neste sentido, ndo hd como usar o termo eusinar filosofia e sim ensinar a
[Jilosofar. Pois filosofar é a caracteristica propria de toda a filosofia. E para que
isso acontega e seja vigorada no ensino médio, a investiga¢ao dialbgica socra-
tica muito tem a contribuir para a formagao de seres pensantes. Sempre com a
finalidade de formar cidadaos pensantes e nao apenas receptores de doutrinas
ou sistemas ja prontos. Nao obstante, é exatamente este o objetivo da atual
inclusdo obrigatoria da filosofia e sociologia no ensino médio:

(...) € obrigatério atender a diretriz de que os contetdos, as metodologias e as
formas de avaliagio sejam organizadas de tal forma que, ao final do Ensino
Meédio, o Educando demonstre, entre outros, o dominio dos conhecimentos
de filosofia e sociologia necessatios ao exercicio da cidadania.®

Neste sentido, nota-se que o método socratico tem muito a contribuir para
a formacao dos alunos do ensino médio. Uma vez que Sécrates tinha como
principal objetivo dialogar com os seus interlocutores e fazer com que eles
vivessem de acordo com a moralidade em suas cidades. Ou seja, o exercicio
da cidadania é um dos pontos resultantes do dialogo socratico.
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